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Resumo

Objetivou-se neste artigo apresentar os resultados de uma experiéncia de intervengdes
orientadas pela transversalidade, realizadas por estagidrios do curso de licenciatura em
Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia (UFRB), no ambito da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos — EJA(D),
em escolas e no Centro de Apoio Psicossocial (CAPS) do municipio de Amargosa-BA. Para
fundamentacdo deste estudo, buscou-se o aparato legal que embasa a formacao de professores
e as contribui¢des de vdarios autores como Fazenda (1991), Freire (1980, 1996), Aranha
(1999), Haddad e Di Pierro (2000), Madalena Freire (2003, 2009), Pimenta e Lima (2004),
Demo (2005), Ventura (2008), Gallo (2011) entre outros, que subsidiaram o entendimento do
conceito de transversalidade e da funcdo social do estdgio na EJA(I), mediado pela pesquisa,
como elemento articulador da formacdo de professores para atuacdo nesta modalidade.
Conclui-se, pois, que os estagidrios, apesar do esforco e dos resultados significativos
alcancados, tiveram dificuldades em trabalhar a transversalidade nas agdes educativas junto
aos alunos trabalhadores em processo de alfabetizacdo. Percebeu-se, ainda, que as fragilidades
se expressaram na pratica pedagogica dada a inseguranga de alguns estagidrios no tocante ao
trabalho pedagégico a partir de temas geradores e suas conexdes com o cotidiano dos alunos e
suas expectativas de aprendizagem.

Palavras-chave: Estagio na EJA(I). Transversalidade. Pesquisa. Intervencao. Formacao de
professores.

1 PRIMEIRAS PALAVRAS PARA COMECO DE CONVERSA

A Educagao Bésica no Brasil, na transi¢do dos séculos XX para o XXI foi marcada por
contornos paradoxais (CURY, 2002), cuja complexidade tem refletido diretamente na
modalidade de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos — EJA(I).

O debate sobre a educacdo de todas as idades assume posturas e adesdes
diversificadas, especialmente pelas dificuldades de compreensdo acerca do publico alvo da
modalidade de educacdo destinada a jovens e adultos, tal como se evidencia na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), a qual ndo faz menc¢do aos
idosos, talvez pelo entendimento de que a categoria esteja contemplada entre os adultos. Por

assim dizer, as tensdes e assimetrias da modalidade EJA(I) tém rebatimentos na formacao de



professores, a qual encontra no estigio um momento oportuno para que os licenciandos
vivenciem a diversidade anunciada, e com ela, preparem-se para se tornar verdadeiramente
profissionais da educacao.

O estagio como atividade pratica e investigativa constante na formacgao de professores,
seja na EJA(I), seja nos niveis da Educagdo Basica, favorece a reflexdo critica sobre a prética
pedagégica (PIMENTA; LIMA, 2004; BARREIRO, GEBRAN, 2006), e visa o
fortalecimento dos aspectos historico-culturais, politico-social, técnico-pedagdgico e
epistemologico, préprios da acdo docente. Seus contornos orientam o sistema de mediagao da
formacdo para a cidadania e o desenvolvimento da consciéncia critica por parte do educando,
independente de sua faixa etaria.

Apoiado na acdo educativa focada na pesquisa (DEMO, 2005), o estdgio possibilita a
leitura da realidade e o entendimento dos discursos mudos situados no ambiente social onde
as relacdes de aprendizagem estabelecem entre o professor, os jovens, adultos e idosos das
turmas da EJA(I) e o cotidiano de suas vidas. Tem-se ai, um espago legitimo para a
transversalidade.

A adesdo da transversalidade no curriculo das escolas brasileiras impde ao professor e
aos licenciandos em vias de formacao o desafio de tratar dos temas transversais, a saber: ética,
saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo (PCN,
1998, GOMEZ, 2009); de modo a valorizar a complexidade da vida dos sujeitos que ensinam
e aprendem.

O trabalho apoiado em termas transversais proporciona a busca de uma educagao para
a vida, por meio da qual sejam formados cidaddos envolvidos com a realidade da qual sdo, ao
mesmo tempo, sujeitos e objetos. Assim sendo, de que maneira o estdgio curricular orientado
pela transversalidade contribui no processo de formacao de professores que atuam(rdo) na

EJA(I)?

2 EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS E TRANSVERSALIDADE: UM
DESAFIO A FORMACAO DE PROFESSORES

A Educacgiao de Jovens, Adultos e Idosos — EJA(I) se constitui um campo de préticas e
reflexdes que se orientam a partir de perspectivas diferenciadas e processos formativos os
mais diversos (profissional, politico, comunitério etc) que extrapolam o ambiente escolar, que
ganhou corpo nos anos de 1940, constituindo-se um dos temas a ser tratado pela politica

educacional (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).



A assuncdo da sigla EJA(I) refere-se ao fato de que, em nossos estudos, temos
considerado a diversidade de cada sujeito, a qual se expressa na questdo social, econdmica,
bioldgica, psicoldgica, cultural e educacional, especialmente do ponto de vista dos processos
cognitivos que estdo implicados no ensinar e no aprender por parte destes publicos-alvo, o que
nos leva a perceber que as particularidades do “ser jovem”, do “ser adulto” e do “ser idoso”
precisam ser aludidas na acdo educativa (SILVA, 2011).

A trajetéria da modalidade, na vis@o de Haddad e Di Pierro (2000), juntamente com a
exposicdo didatica de Ventura (2008), se deu a partir de quatro momentos distintos, que
podem ser assim resumidos: 1) realizacdo de campanhas de alfabetizagcdo, por iniciativa
oficial, nas décadas de 1940-50 e a ampliacdo das estruturas de formagdo profissional por via
do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); 2) alusdo a projetos e experiéncias
de movimento populares, antes do golpe civil-militar, e acdes de alfabetizacdo empreendidas
por Paulo Freire, na primeira fase do Movimento de Educacdo de Base (MEB), nos marcos de
1960; 3) existéncia de movimentos de educacdo implementados a partir da ditadura civil-
militar, de programas como Movimento Brasileiro de Alfabetizacio — Mobral, ao longo dos
anos de 1970-80, além da preparacdo de mdo de obra; e 4) experiéncias evidenciadas no
processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, com destaques para o Programa
Alfabetizacdo Soliddria (PAS), ocorridasnas décadas de 1980-90, e o Plano Nacional de
Formacao Profissional (Planfor), no limiar dos anos 2000.

Das épocas mencionadas até a aurora do século vigente, muitas lutas foram travadas e
os avangos percebidos nos levam a refletir sobre o quanto precisamos caminhar em dire¢ao da
superacdo das barreiras que impedem o avanco qualitativo em termos do ensino,
infraestrutura, financiamento e formagdo de professores, vale dizer da conquista de um lugar
de respeito para a modalidade.

A formacgao de professores para a EJA(I) tem sido desafiada pela diversidade e
especificidades dos sujeitos que estudam na modalidade, o que supde a compreensdo das
diferentes visdes de mundo que permeiam a acdo educativa voltada a esse publico
(GADOTTL, ROMAO, 2001). Afinal, na modalidade ndo “se ensina a”, mas “se ensina e se
aprende com” os sujeitos de diferentes memdrias, lugares, histérias de vida e expectativas de
aprendizagem (FREIRE, 1980; 1996).

E oportuno lembrar que os sujeitos da modalidade EJA(I) tem pressa para aprenderem
e aplicarem os conhecimentos construidos, pois para eles ja perderam tempo demais sem ler e
sem escrever a propria experiéncia com as proprias maos e visdo. Portanto, o alcance da

transversalidade e sua vinculacdo com a EJA(I) necessita de reflexividades e coeréncia no



processo de ensinagem, ja que envolve tempos, lugares, sentidos, sujeitos, valores, cultura,
areas de conhecimento, temas geradores (FREIRE, 1980) e os demais fundamentos
educacionais de modo que seja capaz de dar conta da dindmica de aprendizagem que é prépria
dos alunos da modalidade, cujos atores estdo imensos nas situacdes de desigualdade, quica
vulneraveis social e economicamente.

A luz dos estudos de Gallo (2011 apud GATTARI, 1985) a transversalidade surge
relacionada a questdes do contexto institucional. Porém, a nog¢do tem sido incorporada a
educagdo na tentativa de romper a légica verticalizada e hierarquizada do saber. Seu exercicio
compreenderia a mobilidade “entre as vdrias dreas do saber, integrando-as, sendo em sua
totalidade, pelo menos de forma muito mais abrangente, possibilitando conexdes
inimaginaveis” (GALLO, 2011, p. 10-11).

Costumeiramente o debate sobre a transversalidade suscita a discussdo sobre a
interdisciplinaridade, muito referida na educacao brasileira, mas nem sempre compreendida
em sua finalidade. Todavia, essa articulagdo nos exige cuidados tendo em vista a auséncia de
consensos entre estes termos, principalmente em funcdo dos equivocos gestados na
compreensdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1988), documento oficial que as
sugerem (BOVO, 2004; GOMEZ, 2009).

Os PCN (1998), ao tentarem diferenciar a interdisciplinaridade da transversalidade,
inferem que a primeira defende o rompimento da fronteira entre as disciplinas, primando pela
troca e a reciprocidade entre os saberes das dreas do conhecimento; enquanto que a segunda
incita a possibilidade de se estabelecer, nas praticas educativas, a articulacdo entre os
conhecimentos tedricos sistematizados com as questdes da vida social e suas possibilidades de
transformacao.

No dizer de Yus (1998, p. 17), os temas transversais sao entendidos como

um conjunto de conteidos educativos e eixos condutores da atividade escolar que,
ndo estando ligados a nenhuma matéria em particular, pode-se considerar que sio
comuns a todas, de forma que, mais do que criar disciplinas novas, acha-se
conveniente que seu tratamento seja transversal num curriculo global da escola.

Para Gallo (2011, p. 11) “o acesso transversal significaria o fim da
compartimentalizacdo, pois as “gavetas” seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das
areas do conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por entre elas”.
Destarte, o desafio da transversalidade na formacgdo de professores da EJA(I) justifica-se pela
superacdo da fragmenta¢do histdrica dos saberes, dando lugar ao respeito as diferengas e ao

livre transito destes.



3 O ESTAGIO-INTERVENCAO E O PAPEL DA PESQUISA NA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EJA(I)

A observagdo, o registo e a reflex@o sdo elos indivisiveis que servem como meios de
apropriacao da trajetoria de vida e da formacao profissional do professor em todos os niveis e
modalidades de ensino da Educacdo Basica (FREIRE, 2003, 2007). Baseado nisso, o
professor da EJA(I) tem condicdes de captar os ecos da realidade, tratd-los, refleti sobre eles e
ajudar a construir conhecimentos de valor social por sua producido de/com/por pessoas
dotadas de saberes e experiéncias de vida (FREIRE, 1996; TARDIF, 2008) que nutrem suas
formacdes e ampliam seus olhares.

Pelo exposto, oestdgio é nutrido pelos elos apontados com vistas a formagao de um
professor consciente da sua funcao e papel sociais, bem como serve de pano de fundo para a
dindmica entre a teoria e a prética. Afinal, a reflexdo contribui para a constru¢do do sujeito, o
registro, ao obrigar a pensar, ajuda a romper o préprio horizonte a medida que se distancia
para refletir e avaliar o préprio fazer.

Visto por esse vértice, entende-se o professor da EJA(I) como um sujeito de

transformacao.

Por isto mesmo sua ag@o tem que ser pensada, refletida para que ndo caia no
praticismo nem no "bomberismo pedagdgico". Esta acdo pensante, onde pratica,
teoria e consciéncia sdo gestadas € de fundamental importancia em seu processo de
formacdo. Contudo, ndo € todo educador que tem apropriado seus desejos, seu fazer,
seu pensamento na constru¢do consciente de sua prética e teoria (FREIRE, 2007, s.

p-)-

De acordo com a LDBEN n°. 9.394/96, Titulo VI, que trata dos Profissionais da

Educagdo, temos os seguintes:

Art. 61. A formagédo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando (...)

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educag@o infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.

O Art. 82 da LDBEN (9.394/96) menciona que as instituicdes de ensino superior
estabelecerdo as diretrizes norteadoras da prética de estdgio, cujo pardgrafo tinico adverte que

este ndo poderd caracterizar “vinculo empregaticio, podendo o estagidrio receber bolsa de



estdgio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdencidria prevista na legislagcdo
especifica”.

Para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através do Parecer CNE/CP 21/2001, o
estdgio supde uma relacdo pedagégica desenvolvida entre alguém que ja se tornou
profissional e um aluno estagidrio, o qual terd a oportunidade de efetivar o processo ensino-
aprendizagem supervisionado pelo profissional mais experiente, até o momento de sua
formacao.

A Resolucdo CNE/CPn° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo Licenciatura em Pedagogia, o estdgio
curricular poderd ser realizado em cardter obrigatério e ndo obrigatério e realizar-se-4 ao
longo do curso, visando a experiéncia profissional, a ampliacdo e o fortalecimento da ética e
das competéncias necessarias a formacdo docente; com duracdo de 400 horas, distribuidas
conforme Projeto Pedagdgico do curso, podendo acontecer em ambientes escolares e nao-
escolares, nos diversos niveis de ensino (Infantil, Fundamental e Médio) e nas modalidades
de ensino da Educagao Basica, a exemplo da EJA(D).

O estagio faz parte do processo de formacao, seja ela em nivel técnico ou tecnoldgico,

no ambito da licenciatura ou do bacharelado. Para Fazenda (1991, p. 22)

estdgio € um processo de apreensdo da realidade concreta que se da através de
observacdo e experiéncias, no desenvolvimento de uma atitude interdisciplinar (...)
saber observar, descrever, registrar, interpretar e problematizar e, conseqiientemente,
propor alternativas de intervencgdo.

A luz de Pimenta e Lima (2004), o estdgio é o estudo reflexivo e critico da pritica por
meio da qual se pretende construir conhecimento ancorado na a¢do pensante. Desta forma, o
estdgio pauta-se no ato intencional, inacabado e de constante transformacio, uma vez que
contribui para a promogao do sujeito em formagao ampliando sua visdo e desejo de mudancga.

A acdo docente nessa perspectiva vislumbra

a superacdo da fragmentacdo entre elas a partir do conceito de prixis, o que aponta
para o desenvolvimento do estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da

sociedade(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 34).

Em termos conceituais, a prixis significa compreender a unido dialética da teoria e da pratica. E

dizer, pois, que

z

toda acdo humana € sempre carregada de ingredientes tedricos (explicagdes,
justificativas, intengdes, previsdes etc.) e € dizer também que toda teoria nada



mais € que a expressdo de ag¢des humanas ja realizadas ou por realizar
(ARANHA, 1999, p. 03).

O estagio supervisionado para as licenciaturas compreende o espaco-tempo da teoria e
da prética, corporificado na execucao de atividades reflexivas e pedagdgicas preconizadas no
seio da formagdo académica. Resulta, pois, na “convergéncia de experiéncias pedagdgicas
vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia, mediada pelas
relagdes sociais historicamente situadas” (PIMENTA; LIMA, 2004, p.102).

A realizacdo do estdgio durante muito tempo se fazia de maneira fragmentada, ja que
se pautava na estanqueidade da observagdo, co-participagdo e participagdo (PIMENTA;
LIMA, 2004). Todavia, esses momentos de formacdo ndo podem ser vistos de maneira
desarticulada do movimento de agdo-reflexdo-acdo peculiar ao oficio docente (FREIRE,
1996).

Nesse sentido, opta-se por uma concep¢do de estdgio para a modalidade EJA(I) que
extrapola a visao minimalista que o enquadra como atividade protocolar e ndo de formacgao
potencial, a qual, por meio da pesquisa, busca construir um arcabougo reflexivo de saberes e
experiénciasa partir do levantamento de informagdes relativas ao cotidiano da sala de aula e
dos sujeitos envolvidos, as quais norteiam o ato educativo (DEMO, 2005). Essa
investigacdoserve para o estagidrio pensar as intervencdes de maneira personalizada ja que

parte das demandas evidenciadas pelos atores sociais (professor e alunos) inqueridos.

4 CONEXOES TEMATICAS NO ESTAGIO NA EJAI: UMA EXPERIENCIA DO
CURSO DE PEDAGOGIA DO CFP/UFRB

O Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do Recdncavo
da Bahia (UFRB), que iniciou suas atividades de ensino, pesquisa e extensao em outubro de
2006, estd localizado no Municipio de Amargosa-BA, parte da regido econdmica do
Recdncavo Sul da Bahia que compreende vinte e trés municipios, na fronteira entre o Litoral e
0 Semi—Arido, ha uma distancia de aproximadamente 235 Km de Salvador, Capital do Estado.
O municipio sedia a 29*. Regido Administrativa do Estado da Bahia, o que lhe permite
abrigar a 29°. Diretoria Regional de Educa¢do — DIREC 29 — que retine e organiza a educagdo
de outros dez municipios pertencentes ao Vale do Jiquiri¢d, no ambito do governo estadual.

Discorrendo sobre a politica de EJA do municipio de Amargosa-BA podemos dizer
que ainda estd em construcdo, enquanto que a estadual encontra-se melhor estruturada. A

sistematizacdo da modalidade nos diferentes contextos acontece da seguinte forma: 1) no



municipio, a modalidade acontece nos niveis I, II, III e IV; e 2) no estado, a modalidade se
organiza em trés tempos formativos (TF: I, II e III), sendo que o primeiro possui 3 eixos, 0
segundo tempo formativo, com 2 eixos; e o terceiro tempo formativo, com 2 eixos.

A experiéncia aqui privilegiada, que envolveu26 alunos do 7° semestre do curso de
Licenciatura em Pedagogia do CFP/UFRB, do noturno, no primeiro semestre letivo de 2011,
se deu em 03 escolas municipais e o Centro de Apoio Psicossocial (CAPS) em, aproximadamente
08 turmas (correspondente a 08 grupos de estagidrios), enquadradas no I e II niveis da
modalidade, no municipio. O perfil destas turmas era de alunos com diferentes idades, a
minoria jovem (15 a 23 anos), grande parte adultos (até 59 anos) e uma parcela acentuada de
idosos (acima de 60 anos) no processo alfabetizador. Alguns alunos j4 sabiam ler textos
simples e escrever seus nomes, outros eram analfabetos totais.

Baseado no Projeto Pedagégico de Curso (PPC) da Licenciatura em Pedagogia do
CFP/UFRB, o estigio se realizada ao longo de todos os semestres em varios componentes
curriculares, sendo o da modalidade EJA(]), realizado no sétimo semestre do curso, com carga
horéria de 34 horas.

A metodologia de realizag¢ao do estigio se deu por via leituras e debate em sala de aula
sobre o conceito e a fun¢do social do estagio e sua relacdo com a formagdo de professores
(PIMENTA; LIMA, 2004). A préxima fase foi a observacdo das escolas/turmas pelos
estagidrios, seguindo para aplicacdo do instrumento de pesquisa (roteiro de entrevista),
mediante o qual seriam levantadas as demandas evidenciadas pelos regentes e alunos da
modalidade EJA(I). Com base nas informacdes colhidas os estagidrios escreveram os projetos
de intervencdo, embasados em diferentes temas-geradores, eixos e subeixos temdticos
baseados na proposta curricular orientada pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI).

As intervengdes desenvolvidas abordaram a matemdtica do cotidiano
(etnomatematica), leitura e escrita, e conscientizacdo humana a partir da educagdo. A
categoria trabalho foi fundante em todas as discussdes promovidas. Outros temas tratados dos
projetos de interven¢do foram: histéria de vida, ludoandragogia, trabalho e consumo, saide e
qualidade de vida, meio ambiente, sustentabilidade, ética, cidadania, pluralidade cultural,
desenvolvimento local e social, relagcdes comerciais, turismo, vida e obra de Candido
Portinari, memoria e patrimdnio municipal, inclusdo digital, diversidade(s), direitos humanos,
relacdes de poder e desigualdades sociais, género, conscientizacao de si, liberdade e relacdes

humanas.



Ap6s a aplicagdo do projeto, foi feito um painel para socializacdo das experiéncias de
estdgio, no qual os grupos de estagidrios avaliaram suas atuagdes no campo. Por fim, cada
estagiario, ainda que tenha realizado o estdgio em grupos de até trés colegas, fizeram seus
relatérios individuais, apresentando o histérico e a caracterizacdo do campo de estagio,
referencial tedrico com os temas trabalhados, reflexdo triangulada acerca das experi€ncias
vividas e sentidas. Derradeiramente, as consideragdes finais, nas quais cada um fez um
desfecho, com inferéncias e sinais propositivos que serviriam de orienta¢do para os regentes
das turmas estagiadas.

Em razdo dos temas trabalhados nos projetos de intervencdo os estagidrios
apresentaram, inicialmente, muitas dificuldades no tocante as conexdes temadticas e as
articulacdes pautadas na leitura de mundo dos alunos da modalidade EJA(I), nas turmas onde
o estdgio se realizava. De acordo com os estagidrios, trabalhar com temas geradores,
ancorados na transversalidade, mostra-se complexo pela cultura da fragmentacdo gestada a
muito na Educacdo brasileira.

A avaliacdo procedida pelos estagidrios, regentes e alunos da modalidade foi muito
positiva segundo relatos dos sujeitos, e foi marcado por sistemas de troca alicercados na
dialogia entre os participes e de relagcdes afetivas, ja que esta € uma caracteristica do publico-
alvo da EJA(I). Os estagidrios mencionaram que aprenderam satisfatoriamente e,
notadamente, foi possivel fazer uma ponte entre a teoria e a priatica (ARANHA, 1999;
PIMENTA; LIMA, 2004) e disseram que levardo a experi€éncia para as suas vidas
profissionais, tendo a maioria deles deixado claro que atuariam como professores da
modalidade.

Uma ag¢do que causou uma repercussdo importante foi a realizacdo do “Baile de Todas
as Idades”. O evento aconteceu no dia 13 de junho de 2011, caracterizado como uma
atividade de extensao através do estdgio, cujo propdsito foi proporcionar a interacdo entre
alunos, professores, estagidrios da EJA(I) e convidados, bem como refletir sobre a
importancia da educacdo como direito e instrumento de libertacdo que visa a conscientiza¢ao
humana a todas as idades (FREIRE, 1980).

Enquanto devolutiva ao campo, os estagidrios, juntamente com o professor do
componente Prética Reflexiva na EJA, ministraram um mini-curso para os professores, com o
objetivo de discutir sobre determinados aspectos tedricos e praticos que legitimam a atuag@o
docente dos professores que atuam na modalidade, visando o aprimoramento profissional e o

discernimento deles sobre a complexidade do ato educativo nesse campo tematico.



Os pontos negativos registrados pelos estagidrios foram: o fato dos alunos residirem
em localidades distantes e terem que pegar o transporte para voltarem para zona rural,
algumas vezes nao foi possivel desenvolverem as atividades de intervenc¢do propostas para
cada dia. A questdo da carga-hordria restrita de estagio também foi criticada pelos estagidrios,
regentes e alunos, os quais mencionaram que quando “a aula estava ficando boa, acabava”.

Os estagidrios apontaram ainda que, infelizmente existiam professores regentes que
nao entendem da modalidade, bem como utilizam préticas infantilizadas, muitas vezes
replicando atividades que haviam aplicado junto as criancas e adolescente dos anos iniciais do
Ensino Fundamental do diurno, cujas atividades, quase sempre ndo tinham relagdo com a
realidade dos jovens, adultos e idosos, na sua grande maioria, trabalhadores. Ainda nesse viés,
os estagidrios e professores enfrentaram dificuldades do ponto de vista da inexisténcia de
recursos materiais € meios de ensino de que necessitaram para a ministracao das aulas.

Em sintese, trabalhar com diferentes temas e seus desdobramentos, ainda € um desafio
a ser desvelado, pois os educadores ainda estdo acostumados a trabalhar com as disciplinas

histéria, geografia, matemadtica, lingua portuguesa ente outras, uma a cada dia.

5 DERRADEIRAS PALAVRAS

A experiéncia de estdgio curricular na EJA(I) no moldes da intervenc¢do, desenvolvida
no ambito do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Formacgao de Professores
(CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, no municipio de Amargosa-BA tem
se pautado no entendimento do estidgio como acdo investigativa-reflexiva-tedrica-pratica
necessdria a formacdo dos profissionais da educacdo que poderdao trabalhar na Educagdo
Basica e nas modalidades de ensino, como € o caso da EJA(I).

Por ser uma prética implicada na docéncia, de cardter obrigatdrio, o estdgio aproxima
o licenciando do seu possivel futuro campo de atuacdo profissional, possibilita o
conhecimento dos sujeitos com os quais poderd ensinar e aprender e de suas experiéncias de
vida e, consequentemente, prepara o profissional para os desafios politico-pedagdgicos que os
aguardam.

Em razdo do exposto tem-se um desafio importante no que tange a formacdo de
educadores que atuam(rdo) na modalidade, tanto pelas especificidades a ela inerentes, quanto
pela fragilidade das ac¢des educativas destinadas ao publico-alvo da EJA(D).

A tentativa de trabalhar a transversalidade a partir dos temas geradores aludidos pelos

estagidrios durante as intervengdes, apds as entrevistas realizadas com alunos e professores-



regentes da EJA(I) para suscitar as demandas,bem como propiciou aos licenciandos
enxergarem os desafios de trabalhar nessa perspectiva. Os estagidrios evidenciaram ainda que
a compreensao das histdrias de vida é incomparavel e lhes serve como licio a motivacao dos
alunos com diferentes propoésitos, afinal, a maior vontade deles é driblar a ignorancia e
construirem-se cidadaos.

Para finalizar, o sucesso das aprendizagens de jovens, adultos e idosos depende
também do reconhecimento da ignorancia dos docentes e dos licenciandos no tocante a
complexidade do processo de ensino ancorado na transversalidade, sobretudo da humildade
em reconhecer ossaberes ndo teorizados dosalunos, os quais precisam ser utilizados como
pano de fundo de toda e qualquer pritica de ensinoque vislumbra a libertacdo, a
conscientizacdo, a autonomia e a aprendizagem que sirva de alicerce aos alunos para que

tenham condi¢des de atuarem critica e criativamente no/sobre o mundo.
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